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Resumen

El articulo desarrolla como tema la inclusion educativa, basada en la direccion del
proceso de ensefanza-aprendizaje, desde la atencion colectiva e individual de los
contenidos donde se observan carencias, en funcion de la atencion integral a la
diversidad, para lograr la educacion inclusiva. El objetivo consiste en socializar
requerimientos metodoldgicos, que faciliten al maestro primario en ejercicio la
inclusion educativa. Para el desarrollo del trabajo se emplearon los métodos
empiricos: analisis al sistema de clases, prueba pedagdgica y experimento
pedagdgico; del nivel tedrico: los métodos analitico y sintético e inductivo deductivo.
Los requerimientos metodoldgicos se orientan al diagndstico real de cada educando,
la promocion de un aprendizaje activo, significacion y utilidad practica del contenido
de aprendizaje, promocion colectiva de independencia y flexibilidad, convivencia,
respeto mutuo, tolerancia, empatia y la estricta relacién de la comunidad educativa

en general y durante la preparaciéon metodoldgica en particular. La aplicacion del
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experimento demostro la pertinencia y validez de los requerimiento metodoldgicos
aplicados a los maestros primarios implicados en el estudio.

Palabras clave: inclusion educativa;, diagnéstico; maestro primario; proceso
pedagdgico, requerimientos metodoldgicos

Abstract

The article deals with inclusive education, based on the direction of the teaching —
learning process, from the collective and individual attention of contents where there
are deficiencies, in order to pay integral attention to diversity. The objective is to
socialize methodological requirements that facilitate the educational inclusion to the
primary teacher in exercise. For the development of the work the empirical methods
such as the analysis to the class system, pedagogical test and pedagogical
experiment; from the theoretical level: the analytical — synthetic and inductive —
deductive methods were used. The application of the experiment demonstrated the
relevance and validity of the methodological requirements applied to the primary
teachers involved in the study.

Key words: educational inclusion; diagnosis; primary teacher; pedagogical process,
methodological requirements

INTRODUCCION

La sociedad cubana actual enfrenta entre sus mayores retos la formacion integral
del hombre nuevo, lo que constituye en objetivo supremo para potenciar en él las
cualidades que como ser social activo y sujeto de su propia actividad debe poseer.
Desde este panorama, juega un papel esencial el maestro primario con un
desempefio hacia una educacién cada vez mas inclusiva, que garantice la calidad.
De la preparacion, superacion y actualizacion que logre en la direccion del proceso
de ensefianza-aprendizaje, aplicando el caracter colectivo e individual de la
enseflanza, dependera el éxito que, los educandos de este nivel con necesidades
educativas asociadas o no a determinada discapacidad, logren en todos los
ordenes.

La formacién integral de los educandos se traduce en el desarrollo arménico de su
personalidad a partir de las exigencias de este nivel de ensefanza, apreciando el
desempeiio cognitivo en unidad con la formacion de motivaciones, sentimientos y
orientaciones valorativas.

Teniendo en cuenta lo planteado, se hace necesaria la busqueda de alternativas

tedrico-metodolégicas en funcidbn de perfeccionar la preparaciéon del maestro
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primario de manera que garantice la atencién personalizada a partir del diagnéstico
psicopedagdgico integral en el contexto pedagdgico.
En los dltimos afios en la literatura se ha abordado la integracién educativa como el
proceso que establece que los educandos con determinadas necesidades
educativas especiales, asociadas 0 no a discapacidades, aptitudes sobresalientes u
otros factores, estudien en aulas y escuelas regulares, con los apoyos necesarios
para que gocen de los propdsitos generales de la educacion.
Sin embargo los estudios mas actuales van mas alla en este sentido, presentandose
la educacion inclusiva como momento y proceso superior en la atencion a los
educandos con necesidades educativas especiales, asociadas o0 no a una
discapacidad. En tal sentido se asume el criterio de inclusion educativa presentado
por Loépez, quien la concibe como la “Forma ideal de concebir la educacion de la
nifiez sin discriminacién, sin segregacion, propiciando el maximo desarrollo del
educando, donde cada cual encontraria la respuesta educativa que necesita”.
(L6pez Machin, 2000, p. 25).
En la educacion de las nuevas generaciones participa toda la sociedad en busca de
un accionar coherente, teniendo presente los objetivos estatales, pues se busca
lograr que cada centro proyecte la labor educativa en plena interaccion protagonica
de los educandos, la familia y la comunidad. El derecho a la educacion es una plena
realidad y se trabaja por propiciar su inclusion a la sociedad como sujetos plenos en
condiciones de disfrutar las posibilidades que ella ofrece y contribuir a su
perfeccionamiento.
En Cuba todas las personas tienen el derecho a ser educadas y se reconoce el acto
educativo como un acto material, que se somete a la transformaciéon permanente,
donde el accionar pedagogico responda a las caracteristicas del que la recibe. Cuba
en materia de inclusion educativa no se rige a un tipo de escuela especifica, pero si
esta relacionada con la calidad que ofrece cualquier tipo de centro que su mision
sea educativa.
El Modelo de la Escuela Primaria en su concepcién tedrico-metodolégica, plantea
gue el docente necesita asumir una concepcion diferente en cuanto a la
organizacion y la direccion pedagodgica del proceso de ensefianza — aprendizaje. En
este sentido plantea que:

Es necesario lograr acercarse gradualmente a formas de trabajo en las clases

en que se muestren procesos de reajustes y remodelacion que sustituyan las
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actividades centradas en el maestro, por actividades en que las formas
colectivas y de colaboracion que se generan entre los escolares y entre los
docentes y los escolares, permitan una mayor contribucién al desarrollo de sus
potencialidades para evitar posturas pasivas y poco productivas. (Rico
Montero, 2008, p.4).
Se enfatiza en este modelo la importancia hacia la prevencion y potenciacion del
desarrollo en la atencion a la diversidad, de manera que permita ganar cada vez
mas en los procesos de integracion e inclusion. El tema por tanto es considerado de
gran importancia, necesidad y pertinencia.
A pesar de la prioridad dada al tema y la necesidad impostergable de su exitoso
destino, se ha podido constatar que los maestros primarios que tienen educandos
con necesidades educativas especiales, en su grupo de clase no logran: la atencién
a las caracteristicas de todos los educandos implicados en su proceso de
enseflanza-aprendizaje, que los conduzca desde sus motivaciones, intereses y
conocimientos previos; los niveles de motivacion deseados para que desde la
perspectiva metodoldgica, se jerarquice el accionar para una educacion mas
inclusiva; favorecer en su plenitud la Educacibn mas inclusiva, a partir de la
dinamica de las interrelaciones maestro—familia—comunidad.
Estas carencias tienen entre sus causales la limitada preparacién del maestro para
el trabajo con la inclusiébn educativa y el finito uso del diagnéstico pedagdgico
integral en su concepcion amplia. La evidente contradiccion antes descrita, permite
gue aflore la necesidad de encontrar alternativas de solucion al problema cientifico
expresado en los siguientes términos: ¢COmo contribuir a dinamizar la inclusion
educativa que realiza el maestro primario en ejercicio?
La contribucion a la solucion al problema cientifico son razones de alto valor
profesional que permiten a las autoras que el presente estudio se oriente, desde su
objetivo, a socializar requerimientos metodolégicos que faciliten al maestro primario
en ejercicio, la inclusion educativa, basada en la direccion del proceso de
enseflanza-aprendizaje desde la atencion colectiva e individual de los contenidos.
MARCO TEORICO O REFERENTES CONCEPTUALES
En la politica social del Partido y la Revolucion, declaradas en el sexto y séptimo
congresos del Partido Comunista de Cuba (PCC) se definieron guias de trabajos

referidas a la educacioén donde se plantea en primer lugar:
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Continuar avanzando en la elevacion de la calidad y rigor del proceso
docente-educativo, jerarquizar la superacion permanente, el enaltecimiento y
atencion del personal docente, y el papel de la familia en la educacién de
nifos y jovenes. Lograr una mejor utilizacion y aprovechamiento de la fuerza
de trabajo y de las capacidades existentes. (Partido Comunista de Cuba,
2012, p. 58).
Y en segundo lugar: “Formar con calidad y rigor el personal docente que se precisa
en cada provincia y municipio para dar respuesta a las necesidades de los centros
educativos de los diferentes niveles de ensefianza” (Partido Comunista de Cuba
2016, p.53).
En tal sentido, en este trabajo se proponen requerimientos metodolégicos, con el fin de
elevar la preparacion del maestro primario en ejercicio, facilitandole una mejor
comprension de la aplicacion del caracter colectivo e individual de la educacion de la
personalidad y el respeto a esta, desde la direccion del proceso de ensefanza-
aprendizaje. Aspecto que se concreta en el proceso pedagogico, el que, al decir de
Addine Fernandez:
Transcurre en el marco de un conjunto de personas, que se agrupan atendiendo
a diferentes criterios y que adoptan determinadas caracteristicas, cada miembro
es portador de particularidades Unicas que lo distinguen del resto y que tienen el
derecho de ser considerado y respetado. (2002, p. 87).
El proceso pedagdégico estructurado teniendo en consideracién las caracteristicas
individuales de cada miembro, lo que le aporta al resto y la imagen del grupo, permitira
que el maestro ejerza su labor formadora, desarrolladora y de correccién ylo
compensacion, sin olvidar que como individuo y como grupo tienen sus propias
opiniones, las cuales se deben respetar, incluso con mayor esmero si se tiene la
presencia de educandos con necesidades educativas especiales, asociadas 0 no a una
discapacidad, en el aula general.
En Cuba, la politica de integracion fue aceptada e instrumentada con calidad, de ahi
gue a partir de la década de los 90 se abogue por la inclusién de educandos con
necesidades educativas especiales en la Educacion Primaria como una filosofia que
comienza a implementarse, y constituye uno de los cambios mas notables en la
educacion de dichos educandos, lo que conlleva el desarrollo de politicas educativas
gue respondan a una escuela abierta a la diversidad, en la que todos aprendan juntos,

independientemente de sus condiciones personales.

Pedagogia y Sociedad | Vol.20, no 49, jul.-oct. 2017, ISSN 1608-3784. RNPS: 1903 127




Varios han sido los autores que han investigado al respecto, se destacan en el campo
nacional; Lopez Machin, (2000), Gayle Morejon y Cobas Ochoa, (2010), Borges
Rodriguez (2011), Orosco Delgado (2014), Delgado Farfan (2014), entre otros.
La inclusion es una filosofia fundada, en la creencia de que todas las personas son
iguales y deben ser respetadas y valoradas tales como son, es calidad educativa con
equidad e igualdad de oportunidades, escuela, familia y comunidad, donde las personas
puedan encontrar en ellas lo que necesitan para desarrollarse.
Autores cubanos, refieren de forma sintetizada que “(...) la inclusion implica identificar y
minimizar las barreras para el aprendizaje y la participaciéon y maximizar los recursos
gue apoyen ambos procesos” (Gayle Morejon y Cobas Ochoa, 2010, p. 23).
Se coincide con Borges Rodriguez, al definir la inclusién como:
(...) una manera de contribuir a eliminar la marginacién, como un enfoque
efectivo de la educacion, siempre que de respuesta a las caracteristicas,
regularidades y variedad del desarrollo humano. La educacion inclusiva lleva
implicita, también, la idea de que todos alcancen el derecho de recibir educacion.
(2011, p. 2).
Segun los autores referidos anteriormente, la inclusiobn esta relacionada con la
naturaleza misma de la educacion general y de la escuela general. La inclusiéon implica
gue todos los educandos de una determinada comunidad aprendan juntos
independientemente de sus condiciones personales, sociales o culturales.
Se trata de lograr una escuela en la que no existan “requisitos de entrada” ni
mecanismos de selecciéon o discriminacion de ningun tipo; una escuela que modifique
sustancialmente su estructura, funcionamiento y propuesta pedagdgica para dar
respuesta a las necesidades educativas de todos y cada uno de los educandos,
incluidos aquellos que presentan una discapacidad.
A partir del andlisis de los planteamientos antes referidos, Delgado Farfan (2014)
considera que la inclusion educativa se caracteriza por:
e Tener un caracter de proceso, evidenciado dentro de la comunidad escolar y
dentro de la politica educacional
e Modificar la estructura, funcionamiento y propuesta pedagdgica de las escuelas
para dar respuesta a las necesidades educativas especiales y de todos los
escolares que asisten a ella.
e Eliminar o aminorar las barreras que impiden el aprendizaje de todos los

escolares.
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e Buscar y emplear métodos, procederes y alternativas que permitan mejorar el
aprendizaje e incrementar la participacion de todos los escolares.
Para llevar a la préactica la inclusion de los educandos con necesidades educativas
especiales a las escuelas generales es necesario crear determinadas condiciones, entre
las que se destacan las siguientes:
e La limitacion de la masividad en las aulas.
e Los cambios de actitud de la poblacion escolar y comunitaria hacia los escolares
con necesidades educativas especiales.
e La preparacion del personal docente. (Maestros, especialistas, auxiliares,
directivos).
e La concepcion de un curriculum que se adecue a las necesidades educativas de
los escolares (realizacion de adaptaciones al curriculo).
e Elincremento del apoyo a la escuela general por parte de la escuela especial.
Se coincide con Borges Rodriguez, al plantear que:
(...) las politicas inclusivas educativas fortalecen el transito hacia una verdadera
educaciéon en y para la diversidad lo que exige de todos nosotros cambios en la
forma de interactuar, pensar, comprender y ofrecer oportunidades de aprendizaje,
teniendo en cuenta la diversidad de necesidades de desarrollo y las diferencias
de contextos. La educacion inclusiva coadyuva al logro de la integracién social de
las personas”. (2011, p. 4).
La inclusién educativa es un enfoque educativo basado en la valoracién de la diversidad
como elemento enriquecedor del proceso de ensefianza- aprendizaje y en consecuencia
favorecedor del desarrollo humano.
El concepto de educacién inclusiva esta relacionado con el de integracion escolar que
primoé en las Ultimas décadas del pasado siglo, alrededor del cual se tejieron los mas
diversos enfoques y modelos.
La posicion de los especialistas cubanos puede resumirse en la definicion de Lopez:
“Forma ideal de concebir la educacion de la nifiez sin discriminacion, sin segregacion,
propiciando el maximo desarrollo del educando, donde cada cual encontraria la
respuesta educativa que necesita”. (Lopez Machin y Nieves Rivero, 2000, p. 25). Esta
posicion se acerca mas a las actuales concepciones acerca de la llamada inclusion

educativa y es por tanto asumida por la autora del presente trabajo.
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El modelo de integracion e inclusion escolar en Cuba evita la copia acritica de otros
modelos. Al respecto Orozco Delgado hace énfasis en que “cualquier nifio puede ser
educado con éxito en una escuela desarrolladora, flexible y creativa, donde se estudie,
se investigue y se busquen los recursos necesarios para dar las respuestas educativas
que necesitan sus alumnos” (2014, p.16).
La realidad histérica que hoy vivimos nos somete a extraordinarios sacrificios en todos
los sentidos, pero con clara conciencia de que se salve lo que hemos logrado, integrar a
todos los educandos a la construccion de una sociedad mas justa que permita
paulatinamente alcanzar grados cualitativamente superiores en el plano de integracion
escolar y social.
El maestro debe por tanto asumir el reto de atender a la diversidad que tienen en el aula
desde la individualidad, por tanto, debe considerar el diagnostico.
Es criterio de la autora considerar al diagnéstico pedagogico integral, como elemento
significativo para el éxito en la educacion inclusiva.
El tema del diagnostico del educando ha sido objeto de andlisis en espacios
cientificos en los ultimos afios. Se ha visto sometido a debate en los Congresos de
Pedagogia y los Seminarios Nacionales para Educadores, entre otros.
Es criterio de Gonzalez Fernandez (2006) que se han discutido las nuevas
perspectivas de este proceso, y una incidencia particular lo ocupan, el enfoque
centrado en el estudio integral de la personalidad del alumno, la determinacién de
las potencialidades educativas que permita pronosticar el cambio del alumno, lo que
obliga al trabajo con la zona de desarrollo préximo (ZDP), el disefio y aplicacion de
acciones o estrategias derivadas del diagndéstico, y la realizacion del mismo teniendo
en cuenta los diferentes contextos de actuacion del alumno: escuela, familia y
comunidad.
Existe un considerable nimero de definiciones sobre el término diagndstico,
algunas realizadas por investigadores cubanos.
Lopez Machin, plantea que el diagndéstico constituye:
Un proceso de estudio, de investigacion, de conocimiento previo,
imprescindible para acometer las acciones con cierto grado de orientacion y
prevision y con determinado aseguramiento de condiciones para el éxito de
cualquier tipo de actividad, tarea o mision. El diagnéstico escolar tiene una
finalidad educativa, formativa, es decir, se hace el estudio integral de los

alumnos, no para arribar a conclusiones que los identifiqguen de forma
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indefinida, que los “etiqueten” o estigmaticen, ni para clasificarlos o
igualarlos a otros nifios, sino para ensefiarlos, educarlos convenientemente
de manera diferenciada, como ellos demandan, para no excluir, ni segregar
o discriminar, para asegurar igualdad de oportunidades y condiciones de
éxito para el desarrollo de todos. (2006, p. 15).
Se considera que esta concepcion, se encuentra a favor de la pedagogia de la
diversidad, lo que constituye un reto y una necesidad de la pedagogia revolucionaria
cubana actual. Ademas, resulta muy acertada la relacion que establece entre los
conceptos de diagndstico, prondstico e intervencion. Segun él, el diagndstico debe
servir para predecir situaciones, por ello existe una estrecha unidad entre
diagndstico-prondstico, pero mas importante es que el diagndstico sirve para
prevenir, es decir, para actuar de forma oportuna y positivamente, para transformar
a tiempo elementos desfavorables y potenciar lo positivo, es por ello que también el
binomio diagnadstico-intervencion constituyen elementos inseparables. Razones por
la cual el criterio anterior es asumido en el presente estudio.
En el Modelo de Escuela Primaria se exige la realizacion del diagndstico integral
del alumno, al penetrar en diferentes areas de formacién de su personalidad; en la
busqueda de los logros del aprendizaje que permita identificar qué sabe hacer el
alumno por si sélo — en los diferentes niveles de aprendizaje - y donde se detiene,
comienza a cometer errores, en la adquisicion de los saberes minimos bésicos, en
particular de la Matematica y la Lengua Espafiola; profundizar en como piensa y
siente el alumno acerca de su escuela, de la familia, de los valores sociales, de las
asignaturas; al incluir elementos de analisis que permiten profundizar en el estado
de procesos como el de ensefianza-aprendizaje, la vida de la escuela, la relacion
escuela-familia, entre otros aspectos.
De manera general en la literatura consultada existe coincidencia al valorar el
diagndstico en su perspectiva dinAmica, es decir como proceso que continuamente
se enriguece; en su caracter integral, sistémico, ético; que se realiza para conocer el
estado del alumno y que del mismo se derivan acciones para la transformacion.
Los estudios realizados demuestran la pertinencia e importancia de la preparacion
del maestro primario en las diferentes aristas de su desempefio, puesto que este
juega el papel esencial en el rol hacia una educacion de alta calidad de manera que
sea cada vez mas inclusiva, puesto que le corresponde a él ser el mediador

principal en su direccién y conduccién; es por tanto necesaria su preparacion,
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superacion y actualizacion en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje,
aplicando el caréacter colectivo e individual de la ensefianza, dando una mayor
atencién al diagnostico escolar integral y a la labor formativa en su conjunto.
Lograr esta realidad, permite la preparacion del maestro primario, hacia la
comprension de la aplicacion del caracter colectivo e individual de la educacion de la
personalidad y el respeto a esta desde la direccion del proceso de ensefianza—
aprendizaje.
Silvestre Orama considera que:
El proceso de ensefianza—aprendizaje, o la concepcion de la clase como
muchos dirian, est4 llamada a una importante remodelacion, en el camino
hacia el proceso de interaccion dinamico de los sujetos con el objeto de
aprendizaje y de los sujetos entre si, que integre acciones dirigidas a la
instruccion, al desarrollo y a la educacion del estudiante (2002, p. 21)
En este sentido se retoma lo enfatizado por la especialista Rico Montero con
relacion a lo que le corresponde al maestro primario como mediador del proceso: “el
nivel primario constituye una de las etapas fundamentales en cuanto a la adquisicion
y desarrollo de potencialidades del nifio, tanto en el area intelectual como en la
afectivo—motivacional. Estas adquisiciones son premisas importantes a consolidar
en etapas posteriores” (2008, p. 35).
Trabajar, teniendo presente las consideraciones anteriores hacen que en la clase a
este nivel, se le dé respuestas a las necesidades e intereses de los educandos de
manera que el proceso docente-educativo se convierta en la via eficaz para
desarrollar los espacios de apropiacion de conocimientos en los cuales interactien
con los objetos, ideales o materiales, con el recurso necesarios para su desarrollo,
jugando un papel esencial la gestién y conduccion constante del maestro. Destacar
gue el propio trabajo del maestro en la actividad diaria posee implicaciones éticas,
pues la sinceridad y autenticidad en las actividades es una cualidad inherente en el
campo educativo. El caracter del contenido debe ser tal, que brinde una enriquecida
gama de emociones donde se pongan en practica tanto la esfera ejecutora, como en
la inductora y se valore la independencia, sus limites y posibilidades en el espacio
de apropiacion de los conocimientos que van adquiriendo.
Los procedimientos y las herramientas que se utilicen deben responder a la atencion
de las necesidades del docente, propiciando la participacion como el proceso que
motive y desarrolle la capacidad de aprender.
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El caracter colectivo e individual de la educacion de la personalidad y el respeto a
esta desde la direccion del aprendizaje en la Escuela Primara se fundamenta en que
aun cuando el proceso pedagogico transcurre en el marco de un conjunto de
personas, que se agrupan atendiendo a diferentes criterios y que adoptan
determinadas caracteristicas, cada miembro es portador de particularidades Unicas
que lo distinguen del resto y que por demas, tienen el derecho a ser considerados y
respetados...Al respecto se refiere :
El proceso pedagodgico debe estructurarse tomando en consideracion las
caracteristicas individuales de cada miembro, lo que el aporta al resto, la
imagen del grupo, ello permitira que €l maestro ejerza su labor formadora,
desarrolladora, compensatoria, sin olvidar que como individuo y como grupo
tienen sus propias particularidades. (Addine Fernandez, 2006, p. 86).
La aplicacion consecuente de sus leyes, se fundamenta en el hecho de que somos
portadores de una individualidad Unica e irrepetible, pero que necesitamos vivir, por
nuestra condicibn humana, en grupos sociales, con determinados derechos que
nuestra sociedad defiende en todos los niveles y bajo cualquier circunstancia.
el caracter colectivo e individual de la educacién de la personalidad desde la
direccién del aprendizaje en la Escuela Primaria se fundamenta en la relacion
dialéctica que se manifiesta entre las leyes y los principios del proceso de
ensefianza-aprendizaje, vistos como las normas generales que conducen la
actividad del maestro y de los educandos.
La aplicacion consecuente de sus leyes, categorias y principios permiten conocer la
naturaleza y el desarrollo de la psiquis y los procesos que se desarrollan en la
interpretacion subjetiva de esa realidad objetiva; aspectos de trascendental
importancia como base gnhoseoldgica y metodolégica de los requerimientos tedricos
gue se proponen, con la gestion educativa de la seleccion de los recursos didacticos
necesarios.
En el presente trabajo se concibe al sujeto como individuo o grupo social actuante
y cognoscente, poseedor de conciencia y voluntad (el educando vy el grupo). Todo
ello mediado y concebido por la direcciébn del Maestro, que logra la implicacion
consciente de sus educandos.
La literatura contemporanea aborda términos asociados a la conduccion del

proceso de ensefianza—aprendizaje, desde posiciones tedricas y metodologicas que
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el maestro primario necesita incorporarlos a su accionar pedagoégico; por lo que se
considera necesarios referirse a los recursos didacticos:

Del analisis de este término se sistematizan direcciones esenciales para delimitar su
concepcion, tales como:

» Relacion didactica peculiar con todos los componentes del proceso de
ensefianza—aprendizaje, (no identificacion con ningin componente did4ctico,
en su esencia, si en sus funciones).

» Ejes estructurados de la actuacion docente, sintesis para la medicion.

» Cualificacién de la dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje y la
situacién de aprendizaje, como elementos subyacentes de la teoria sobre la
educacion.

= Potenciacién del significado formativo en el desarrollo personal, grupal
escolar y social, como forma de concrecion del curriculo.(Girado, 2011, p. 16)
Al tener presente estos elementos valorativos, los recursos didacticos se definen
como:
Los mediadores para el desarrollo y enriquecimiento del proceso de
enseflanza aprendizaje , que cualifican su dindmica desde las dimensiones
formativas ,individuales, preventivas , correctiva y compensatoria, que
expresan interacciones comunicativas concretas para el disefio vy
diversificacion de la actuacion del docente y su orientacion operativa hacia la
atencion a la diversidad de alumnos que aprenden , que potencian la
adecuacion de la respuesta educativa a la situacion de aprendizaje con el fin
de elevar la calidad y eficiencia de las acciones pedagdgicas”. (Girado, 2011,
p. 17)
La razdn de asumir la concepcion de los recursos didacticos para el contexto de la
direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje desde la atencion colectiva e
individual de los contenidos en la ensefianza primaria deja sentadas las bases para
la movilizacion cognitiva, afectiva y vivencial de los nifios y las niflas con
necesidades educativas, asociadas 0 no a una discapacidad bajo la conduccién del
maestro primario.
Los elementos que caracterizan los recursos didacticos, necesarios para que el
maestro comprenda su intencionalidad didactica, se refieren a:
v' La orientaciéon sistémica, permite el enriquecimiento de los componentes

del proceso de ensefianza - aprendizaje.
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v El impacto de la seleccién, concepcion y materializacion del recurso
didactico, en la unidad de lo cognitivo y lo afectivo.

v' La consideracion de funcionalidad para la materializacion de la atencion
a las diferencias individuales, desde varios cédigos informativos y sefales
diversas, organizadores previos de la actividad; en dependencia del
diagnostico y de la necesidad educativa especifica.

v' Potenciacion de la diversidad del proceso, al significar que los recursos
didacticos complementan orientacién, organizacién, programacion,
evaluacion y permiten la seleccion de las situaciones del proceso de
ensefianza - aprendizaje.

v' La multifuncionalidad, su caracter mediador para el enriquecimiento del
proceso de ensefianza — aprendizaje, pueden y deben ejercer funciones
diferentes analogas a uno o varios del componente de dicho proceso.

v' La esencialidad comunicativa, por el uso de cédigos y signos semanticas,
de gréficas y esquemas; enlace como portador de un saber que se trasmite,
como mensaje, imagenes, sefiales u otra forma comunicativa de manera
diferente y peculiar.

v' La flexibilidad, caracteristicas inherente al proceso de enseflanza -
aprendizaje, permite delimitar el papel y el lugar que le corresponde a los
recursos didacticos, puede completar la interiorizacién de las acciones,
desde cualquiera de los componentes del proceso incluso al proceso en su
integracion de las acciones, de acciones desde -cualquiera de los
componentes del proceso, incluso al proceso en su integralidad formativa,
individualizadoras, preventivas, correctivas y / o compensadoras. (Girado,
2011, p. 21-22).

En correspondencia con el modo en que el maestro primario emplee los recursos
didacticos en el proceso de ensefianza - aprendizaje podra establecer su funcion en
dependencia de las caracteristicas de los nifios y nifias; en consonancia con lo
anterior Girado, en su texto Recursos didacticos para la ensefianza — aprendizaje de
los escolares con necesidades educativas especiales plantea, que: “pueden
clasificarse en recursos para la programacion, la activacion, la orientacion de enlace,

para la conduccion, la reflexion vy la evaluacion. (Girado, V., 2011, p. 23).

Pedagogia y Sociedad | Vol.20, no 49, jul.-oct. 2017, ISSN 1608-3784. RNPS: 1903 135




Dichos recursos didacticos, en su contenido interno expresan, en esencia, la
utilidad didactica en la organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje en sus
diferentes fases.

Los recursos para la programacién, hacen referencia a la relacién de aprendizaje
con la operacionalizacién de los componentes del proceso, son los que concretan la
respuesta educativa en funcion del diagnostico, lleva de frente el estilo de
aprendizaje de los escolares, garantizan la organizacion previa; se dirige a la
proyeccion de las interacciones.

Los recursos didacticos para la activacion se dirigen al plano afectivo—
motivacional y comprenden la generacién de motivos, intereses o impulsos para la
accion. Estos se conducen a la movilizacion afectiva del educando con necesidades
educativas especiales asociadas o no a una discapacidad; promueven estados
psicoldgicos propicios para el aprendizaje.

Los recursos didacticos para la orientacion son por excelencia cognitivos y de
apoyo e induccion del proceso de ensefianza -aprendizaje, se dirigen al plano de la
atencion, del mantenimiento de la concentracion y la potenciacion de las
experiencias cognitiva—vivenciales. Constituyen recursos focalizadores de los
aspectos esenciales del objeto de estudio, que se anticipan a la ejecucion y se
encaminan a la conduccién de la decodificacién de la informacion, constituyen un
medio de adaptacién del educando a una situacion problémica dada.

Los recursos didacticos para el enlace son considerados recursos de potenciacion
cognitiva, afectiva y de induccién del proceso de ensefianza aprendizaje hacia un
nuevo conocimiento, se dirigen a la integracién de lo conocido por el educando
(zona de desarrollo actual), con el nuevo contenido, y se vinculan de manera
importante con la memoria y se establecen en el plano cognitivo vivencial (zona de
desarrollo préximo). Como se aprecia es medio de traspolacion de la experiencia
anterior a una nueva situacion de aprendizaje, por ser la base de la interiorizacion,
exige complementar con diferentes tipos de recursos didacticos.

Por otra parte los recursos didacticos para el enlace permiten al maestro primario la
observacion detallada para constatar los estilos especificos de aprendizaje de los
educandos, la modalidad en que ellos se relacionan e interactian en la realizacion
de la tarea docente como elemento esencial del proceso que permite la
individualizacion, le facilita al docente registrar las actividades en que muestra
interés, las que mas prefiere, la modalidad sensorial que prefieren, el ritmo de
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apropiacion de los conocimientos, las condiciones fisico—ambientales, la necesidad
de medios de acceso al curriculo, el nivel de atencion, la actitud ante la tarea de
aprendizaje, la capacidad de trabajo, las preferencias para demostrar saberes, las
de agrupamiento y para recibir ayuda, las caracteristicas de los contenidos
curriculares, las modalidades de evaluaciéon de los educandos y los tipos de
conocimientos a sistematizar.

Los recursos didacticos para la conduccién se conciben como recursos
instruccionales, por excelencia individualizadores de la potenciacion cognitiva,
afectiva y de induccion del proceso de ensefianza — aprendizaje, que funciona en el
plano del desarrollo de habilidades generales y especificas y recursos
procedimentales; se encaminan a la ejecucién mediante la actividad; ofrecen apoyos
y niveles de ayudas en dependencia de las potencialidades de los educandos que
aprenden.

Los recursos didacticos para la reflexion se utilizan como recurso de afianzamiento
de los conocimientos a partir de las caracteristicas individuales de los educandos
con necesidades educativas asociadas o no a una discapacidad. Son consideradas
acciones instruccionales, de potenciaciéon cognitiva, afectiva y de induccion del
proceso de ensefianza aprendizaje; se dirigen al plano de la interiorizacion y la
comprensién, sustentada en la relacién practica, tanto como sea posible la
capacidad de aprendizaje de los educandos. Estos recursos en la practica
pedagdgica son los mas complejos para su implementacion, pues los maestros
poseen limitaciones para orientar hacia las reflexiones de cémo y por qué de los
conocimientos enseflados—aprendidos y su puesta en practica en la vida cotidiana.
Recursos didacticos para la evaluacion: son considerados de potenciacion
cognitiva, afectiva y de valoracion del proceso de ensefianza—aprendizaje que
funciona en el plano valorativo procesal; encaminado a establecer el resultado de las
interacciones. Es valido adoptarlo en cualquier momento del proceso de ensefianza
—aprendizaje, pues este funciona en el plano valorativo procesal; facilita al docente
su autoevaluacion en la interaccion educativa, se centra en la evaluacion del
rendimiento en funcién de los objetivos de aprendizaje, las habilidades a desarrollar,
las actitudes a potenciar, asi como los conocimientos y habilidades del docente para
la individualizacion de los instrumentos de evaluacion.

El hecho de establecer la relacion del principio del caracter colectivo e individual de
la educacion de la personalidad y el respeto a ésta, con la necesidad de elevar la
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calidad de la educacion (inclusion educativa) y los recursos didacticos, desde el
nivel primario, vivencia la organizacion, preparacion, flexibilidad y creatividad del
colectivo en la escuela, si existe claridad de su mision, entonces esta en condiciones
de dar una respuesta educativa individualizada, personalizada especifica si es
necesaria, en dependencia de la necesidad educativa de cada educando, o sea en
correspondencia con el diagnostico integral.

METODOLOGIA EMPLEADA

Este estudio, corresponde a la experiencia de la autora y a su formacion académica
y cientifica. De manera particular se expresa la produccion actual como parte de la
formacion doctoral en su relacion con los resultados del proyecto de investigacion.
Se emplean métodos empiricos tales como analisis del producto de la actividad
pedagdgica y prueba pedagodgica. Estos demuestran la necesidad del estudio y la
aplicacion de la propuesta. El experimento pedagdgico se aplica para la
comprobacién en la practica de la efectividad de la propuesta.

La propuesta de solucién, que constituye el aporte principal del este articulo consiste
en requerimientos metodoldgicos.

Los requerimientos son declaraciones que identifican atributos, capacidades,
caracteristicas y/o cualidades que necesita cumplir un sistema (0 un sistema de
software) para que tenga valor y utilidad para el usuario.

Un requisito es una circunstancia o condicidbn necesaria para algo. Puede
emplearse en muy diversos ambitos. En algunas ramas se emplea el término
requisito en un sentido analogo, como una condicidon necesaria sobre el contenido,
forma o funcionalidad de un producto o servicio.

Los requerimientos metodologicos surgen a partir del andlisis de los resultados
empiricos obtenidos de la practica pedagogica diaria, enriquecida con resultados
tedricos realizados de la sistematizacion del contenido de diferentes fuentes que
aportan técnicas la atencion a la diversidad en un mismo grupo, desde la inclusion,
es decir de que todos tienen oportunidades y a la vez las mismas posibilidades, todo
lo cual permitié la construccion que se presenta.

Los requerimientos, se centran en el desarrollo integral de la personalidad del
educando, mediante la actividad y la comunicacion; reconociendo el papel de lo
individual y de lo social en ese desarrollo y las influencias de agentes educativos
importantes, lo que permitird una correcta integracion social y la potenciacién del

desarrollo individual.
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Los requerimientos metodoldgicos, se definieron como las acciones a desarrollar por
los agentes implicados en el proceso educativo con el fin de guiar al educando en la
formacion de su personalidad. Se puede argumentar que estas orientaciones estan
enmarcadas en acciones que constituyen la forma y el modo de integrar con
caracter de sistema diferentes recursos pedagodgicos en el proceso docente
educativo, para contribuir a la inclusion educativa con un enfoque educativo basado
en la valoraciébn de la diversidad como elemento enriqguecedor del proceso de
ensefanza- aprendizaje y en consecuencia favorecedor del desarrollo humano
La propuesta que se presenta, constituye un proceso que ha permitido
contextualizar el objeto de estudio en su dimension pedagdgica, partiendo de la
caracterizacion de los educandos hasta la precision de consideraciones acerca del
autocontrol y los enfoques educativos que han existido con este fin, para lo cual
fueron utilizados los métodos teoricos: analitico sintético e inductivo deductivo.
Requerimientos metodoldgicos que constituyen el principal resultado del estudio.
1. Conocer profundamente las caracteristicas individuales de cada uno de los
educandos que conforman el grupo. Precisar las potencialidades y debilidades
gue poseen para enfrentar la adquisicion y socializacion de los contenidos en el
nivel primario. En tal sentido es necesario que el diagndstico le aporte al maestro
primario informacion precisa sobre:

e Los contenidos antecedentes que dominan los educandos, tanto los que han
obtenido por las diferentes asignaturas en dependencia del grado desde su
plan de estudio, como los que poseen de su préactica vivida; estos educandos
en su interaccion con la familia, la comunidad y el medio han acumulado
conocimientos que le propician su comprensién y transformacién de manera
creadora.

e Conocer las caracteristicas del grupo, qué aporta cada educando, qué
intereses, necesidades, motivaciones, cual es su dindmica, su nivel de
desarrollo.

e El| estado de las relaciones interpersonales entre los educandos, pues el
analisis colectivo y la confrontacion de ideas, necesitan de la reflexion grupal
durante la direccion del aprendizaje, para la apropiacion de los contenidos.

e El desarrollo de las habilidades generales intelectuales, docentes y especificas
de las asignaturas que se estudian en la Escuela Primaria las que son

necesarias para la solucion de las tareas orientadas por el maestro durante la
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direccibn del aprendizaje en las diferentes actividades docentes vy
extradocentes.

e Ser consecuente desde la concepcion de los sistemas de clases, con el
principio de la atencion colectiva e individual en la Escuela Primaria para
educandos con necesidades educativas especiales, asociadas 0 no a una
discapacidad lo que significa tener en cuenta todas las interrelaciones y los
niveles de subordinacion y complementacion que se manifiestan entre todos
los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Seleccion de los recursos didacticos en unidad de lo cognitivo y lo afectivo,
segun el contenido y evaluacion del proceso de ensefianza—aprendizaje.

2. Planificar formas de actividades que garanticen el trabajo grupal, el intercambio
de opiniones, las acciones de autocontrol y de valoracion colectiva, respetando
los criterios y puntos de vista de los demas, lo que favorece un aprendizaje activo.

3. Estimular la necesidad de resolver las contradicciones que se presentan en las
tareas de manera que, movilicen el interés, la imaginacion y la voluntad para
vencer las dificultades, de modo que los educandos encuentren significacion y
utilidad practica a lo que aprenden.

4. Apropiarse de los recursos didacticos para determinar la atenciéon colectiva e
individual de forma integrada, de manera que los roles sean intercambiables.

5. Ofrecer a los educandos la posibilidad de pensar y actuar por si mismos
(independencia y flexibilidad).

6. Incorporar de forma gradual a los que se manifiesten rasgos de aislamiento o
sienten ser rechazados en el grupo, haciendo que el resto de sus comparfieros
logren convivencia, respeto mutuo, tolerancia y empatia.

7. Mantener estricta relacion con la comunidad educativa (maestros de las
especialidades: arte, educacion fisica, computacion, biblioteca escolar) y
retroalimentarse sistematicamente de la evolucion de los educandos con
necesidades educativas, especiales asociadas o0 no a una discapacidad.

8. Centrar la preparacion metodoldgica en elementos que favorezcan la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje con enfoque inclusivo, atendiendo los
siguientes elementos:

e Partir del estudio del Modelo de la escuela primaria y de los programas de las
asignaturas del grado, para analizar cuales son los objetivos generales que
en ellos se explican y su relacién con los de la unidad objeto de analisis.
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Desde este momento se comienza a encontrar la logica a seguir en la
direccion del aprendizaje individualizado, pues su esencia radica en descubrir
los rasgos distintivos de cada educando del caracter individualizado
expresado en primer lugar en la derivacion gradual y la proyeccioén futura del
objetivo, desde el primer ciclo

e Analisis de los programas, orientaciones metodoldgicas , libros de texto y
cuadernos de trabajo de las asignaturas del grado, para identificar los
elementos del conocimiento, que formaran parte de los objetivos del ciclo
gue permitan revelar las interrelaciones que objetivamente existen entre los
sistemas de conocimientos; las que favorecen la comprension de las leyes,
hechos, fendmenos y procesos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento
como un todo Unico.

e Precisar los conocimientos empiricos que poseen los educandos de su practica
vivida, los cuales necesitan de su fundamentacion teorica para penetrar en su
esencia y poderlos explicar. Por ejemplo: por qué hervir el agua que se ingiere,
por qué deben lavarse las manos antes de ingerir alimentos y no se comen
carnes mal cocinadas; por qué durante la época de invierno en Cuba, se
observan en los rios y presas una gran diversidad de patos; por qué las ranas
tienen que reproducirse en el agua si en realidad son animales terrestres; por
qué existen dias y noches.

e Determinacion de las habilidades intelectuales, docentes y especificas que
deben jerarquizarse en la direccion del aprendizaje para la sistematizacion de
los elementos del conocimiento identificados en el eje de sistematizacion.

e Identificacion de las orientaciones valorativas que deben priorizarse, en
correspondencia con las potencialidades del contenido, las aspiraciones de la
sociedad y las necesidades de los educandos.

En la triangulacion realizada de los resultados de la aplicacién de los instrumentos,
antes declarados, se ha inferido que para lograr la educacion cada vez mas inclusiva
y de calidad, se requiere continuar trabajando en la investigacion innovadora desde
las Ciencias Pedagodgicas. En tal sentido se impone la busqueda de vias que
permitan una incidencia coherente en el maestro primario, desde las diversas
influencias que recibe como profesional del magisterio cubano durante su formacion
inicial y permanente.

RESULTADOS, ANALISIS Y DISCUSION
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El analisis de los sistemas de clases se realizé con el objetivo de constatar como se
dinamiza desde el proceso de ensefianza aprendizaje la inclusién educativa. Para
ello se selecciond la muestra declarada.

Una aproximacion a los resultados mas importantes derivados de este analisis se
expone a continuacion:

Algunos docentes planifican acciones para la atencion a la diversidad, pero no
logran:

e Elaborar tareas docentes con un enfoque comunicativo, motivacional e
implicativo.

e Concebir procedimientos para que el educando participe como miembro del
grupo.

e Planificar tareas investigativas, suficientes y orientadas a la ampliacion de la
competencia cultural de los educandos, es decir, como preparacion para la
vida.

e Seleccionar temas afines, que permitan la profundizacion de los contenidos y
el reconocimiento de las caracteristicas del diagndstico.

e Hacer un andlisis minucioso de los contenidos, en los planes de clases, y no
se elaboran sistemas de preguntas que permitan la atencién diferenciada.

e Planificar sistemas de clases, cuyas actividades se orienten hacia la
concepcion de la inclusién educativa, ni por el contenido, ni por la atencién
diferenciada.

Entrevista al personal docente

Con el objetivo de constatar el estado actual de la preparacion y conocimientos que
tienen los docentes, para la inclusion educativa, se aplico la prueba pedagogica a
los que constituyen la muestra declarada. Del analisis de este instrumento se
infieren las regularidades que siguen:

El criterio favorable del 100 % de los docentes acerca de los documentos basicos y
necesarios para su labor, no obstante se considera que la bibliografia consultada por
ellos es en extremo limitada, tanto para su preparaciéon metodolégica como para
ampliar su cultura y la informacidén que necesitan para desarrollar con profundidad la
gama de conocimientos que deben comunicar a sus educandos. El 83,3 % de los
docentes refiere no emplear otra bibliografia para su autopreparacion y/o el trabajo

del aula.
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El 100 % de la muestra ofertan a los educandos una atencion deficiente basada en

actividades aisladas.

Los docentes identifican como las principales dificultades para la inclusién educativa

la diversidad en el diagnostico y las caracteristicas del grupo, la limitada atencién de

la familia al menor y subyace el insuficiente aprovechamiento del contenido.

La falta de preparacion, como segunda causa, (referidas en el 83,3 % de los

docentes), para dirigir de forma acertada el proceso de ensefanza aprendizaje

inclusivo; y falta de atencion a las diferencias individuales.

Para corregir las insuficiencias de sus educandos aluden emplear y con baja

frecuencia (33,3 %), recursos didacticos, en funcion de elevar el nivel de motivacion

y la preparacion.

El grupo de instrumentos aplicados permitié realizar una valoracion global de la

situacion existente, que consiste en limitaciones tedricas y metodologicas que deben

ser resueltas por la via cientifica.

e La significatividad pedagogica de la atencion a los educandos hasta sus mas
altas potencialidades.

e El desarrollo de las acciones curriculares no han favorecido la atencién a las
caracteristicas de todos los educandos implicados en su proceso de
enseflanza-aprendizaje, que los conduzca desde sus motivaciones, intereses y
conocimientos previos.

e Las motivaciones de los docentes no estan en los niveles desados para que
desde la perspectiva metodolégica, se jerarquice el accionar para una educacion
mas inclusiva.

e Las acciones metodoldgicas desarrolladas no propician los cambios vertiginosos
de la atencion individualizada que requiere el aprendizaje.

e Los escenarios escolares no son suficientemente integrados para ponderar la
educacion mas inclusiva.

e La dinamica de las interrelaciones maestro—familia—comunidad, no favorece en
su plenitud la educacion mas inclusiva.

Una solucién a dichas carencias es la propuesta de requerimientos metodolégicos

gue se presenta. Estos se convierten en una via para el conocimiento detallado de

las principales regularidades de cada uno de sus educandos, (intereses,
motivaciones, necesidades y potencialidades) la familia y la comunidad. Constituyen
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el punto de partida para el establecimiento de un sistema bien organizado, con
estrategias de ensefianza que faciliten a los educandos las oportunidades
necesarias para alcanzar los objetivos.

La triangulacién de los diferentes datos con los cuales se trabajo durante la
investigacion y el resultado obtenido a partir de los productos de la actividad, que de
manera sucesiva desarrollaron los maestros primarios, en la etapa de aplicacion de
los requerimientos metodoldgicos, permiten determinar que se aprecia una
evolucion favorable respecto a la inclusién educativa, basada en la direccion del
proceso de ensefianza-aprendizaje desde la atencidn colectiva e individual de los
contenidos.

CONCLUSIONES

La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde la atencion colectiva e
individual de los contenidos en la ensefianza primaria, basados en el diagndstico
pedagdgico integral de los educandos como elemento significativo para el éxito,
garantizan al maestro en ejercicio la inclusion educativa.

Los requerimientos metodolégicos desarrollados constituyen un alto potencial para
desarrollar el trabajo con la totalidad de los educandos que conforman el grupo,
como via para dinamizar la inclusién educativa.
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