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RESUMEN 

El presente ensayo científico tiene como objetivo analizar críticamente las 

transformaciones de la ruralidad y su relación con los procesos educativos en América 

Latina, a partir de una revisión de la literatura. El estudio permitió identificar tendencias 

investigativas relevantes, entre las que se destacan la educación situada en el territorio, 

la construcción de subjetividades e identidades rurales, la escuela como espacio de 

articulación comunitaria y los enfoques de diversidad, interculturalidad e inclusión. Los 

hallazgos coinciden en que la ruralidad requiere comprenderse desde sus dimensiones 

simbólicas, culturales y sociales, lo que implica repensar el papel de la escuela como 

un escenario inclusivo, diverso y crítico. Se destacan también las tensiones entre 

políticas educativas y realidades territoriales, las cuales frecuentemente invisibilizan la 

pluralidad de experiencias rurales. En síntesis, el estudio aporta una comprensión 

crítica de la ruralidad y orienta futuras investigaciones hacia enfoques contextualizados 

e inclusivos. La educación se concibe como un proceso transformador que fomenta la 

emancipación, la participación y el empoderamiento de los sujetos en sus contextos. 

Palabras clave: América Latina; diversidad cultural; educación rural; identidad 

ABSTRACT 

This scientific essay aims to critically analyze the transformations of rurality and their 

relationship with educational processes in Latin America, based on a literature review. 

The study allowed the identification of relevant research trends, among which the 

following stand out: territorially situated education, the construction of subjectivities and 

rural identities, the school as a space for community articulation, and approaches to 

diversity, interculturality, and inclusion. The findings concur that rurality must be 

understood from its symbolic, cultural, and social dimensions, which implies rethinking 

the role of the school as an inclusive, diverse, and critical setting.  Tensions between 

educational policies and territorial realities are also highlighted, which frequently render 

the plurality of rural experiences invisible. In summary, the study provides a critical 

understanding of rurality and guides future research toward contextualized and inclusive 

approaches. Education is conceived as a transformative process, and the empowerment 

of subjects within their contexts. 

Keywords: cultural diversity; identity; Latin America; rural education 
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INTRODUCCIÓN 

La ruralidad en América Latina debe comprenderse como una construcción social, 

cultural y territorial, atravesada por desigualdades estructurales que los enfoques 

centrados exclusivamente en lo productivo han invisibilizado históricamente. En las 

últimas décadas, ha emergido un interés creciente por estudiar la educación rural 

desde perspectivas que reconocen la diversidad de experiencias, identidades y 

subjetividades presentes en estos territorios (Arias Gaviria, 2017; Galván Mora, 2020). 

En el contexto colombiano, particularmente en el periodo posterior al Acuerdo de Paz, 

la educación ha sido resignificada como un escenario clave para la reconstrucción del 

tejido social, la memoria colectiva y la construcción de paz (Echavarría-Grajales et al., 

2023). 

El presente ensayo tiene como objetivo analizar críticamente las transformaciones de la 

ruralidad y su relación con los procesos educativos en América Latina, a partir de una 

revisión de la literatura. 

DESARROLLO 

La educación rural no puede entenderse como un modelo homogéneo y 

descontextualizado, sino como un proceso situado que articula territorio, cultura y 

comunidad, lo que permite reconocer las particularidades locales y las múltiples formas 

de habitar lo rural (Perea Palacios y Mora-Delgado, 2023). 

En este marco, la construcción de subjetividades e identidades rurales emerge como un 

proceso dinámico, en el que confluyen experiencias, memorias y prácticas 

socioculturales que otorgan sentido a la vida en el campo (Cifuentes Garzón, 2022). 

Así, la escuela trasciende su función tradicional para consolidarse como un espacio 

comunitario que favorece la participación, la inclusión y el reconocimiento de la 

diversidad, al tiempo que abre posibilidades para la transformación social (Arias Gaviria, 

2024). 

Comprender la ruralidad desde enfoques situados, interculturales y críticos permite no 

solo visibilizar las tensiones entre políticas educativas y realidades territoriales, sino 

también cuestionar las lógicas tradicionales de la escuela y promover prácticas 

pedagógicas más equitativas, inclusivas y comprometidas con la transformación social 

de territorios históricamente marginados. 
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Contexto general 

La educación rural en América Latina ha adquirido una creciente relevancia en el 

campo educativo contemporáneo, especialmente en contextos como el colombiano, 

donde las desigualdades territoriales, sociales y educativas han sido históricamente 

profundas. En estos territorios, lo rural ha estado marcado por procesos de 

marginación, exclusión y escaso reconocimiento en las agendas políticas y educativas. 

Esta situación ha generado tensiones entre las políticas educativas estandarizadas y 

las realidades socioculturales diversas de las comunidades rurales. En este contexto, 

se sostiene que la educación rural debe comprenderse desde un enfoque crítico, 

contextualizado e inclusivo que supere las perspectivas homogéneas e incorpore las 

particularidades territoriales y culturales que configuran estos escenarios. 

A partir del Acuerdo de Paz de 2016 en Colombia se ha fortalecido el interés por 

resignificar la ruralidad, superar visiones centradas exclusivamente en lo productivo y 

reconocer su carácter social, cultural y simbólico. Este giro impulsa perspectivas 

críticas que posicionan la educación rural como un escenario clave para la 

transformación social, la construcción de paz y el reconocimiento de la diversidad. No 

obstante, persiste un vacío en la articulación entre estos enfoques y las prácticas 

educativas concretas, lo que evidencia la necesidad de profundizar en su comprensión 

tanto teórica como aplicada. 

Según Paulo Freire (1970), como se citó en Vasquez Lozano (2025), la educación debe 

permitir a los estudiantes leer críticamente su mundo, aunque esta apuesta presenta 

limitaciones derivadas de la estandarización curricular y las desigualdades 

estructurales. La escuela debe proyectarse como un espacio inclusivo y crítico; no 

obstante, también se configura como un campo de tensiones en el que se disputan 

saberes y sentidos, lo cual condiciona las posibilidades reales de transformación y 

empoderamiento en contextos rurales. 

La literatura evidencia que la ruralidad no es homogénea, sino que se configura en 

múltiples dimensiones interrelacionadas. En correspondencia con ello, se identifican 

cuatro tendencias investigativas que estructuran este campo de estudio. En primer 

lugar, la educación situada en el territorio reconoce el valor de los saberes locales y la 

necesidad de contextualizar las prácticas pedagógicas. En segundo lugar, la 
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construcción de subjetividades e identidades rurales sitúa en el centro las experiencias, 

memorias y transformaciones socioculturales. En tercer lugar, la escuela como espacio 

comunitario se entiende como escenario de encuentro intergeneracional y cohesión 

social. Finalmente, los enfoques de diversidad, interculturalidad e inclusión 

problematizan las desigualdades y promueven el reconocimiento de la pluralidad 

cultural. 

En conjunto, estas tendencias demuestran un campo investigativo en consolidación que 

avanza hacia comprensiones más complejas e integrales de la ruralidad. En estas, la 

escuela y las comunidades se reconocen como actores fundamentales en la producción 

de sentidos, saberes y prácticas transformadoras. Asimismo, Márquez Fernández, 

citado por Soto Molina (2024), plantea la necesidad de promover la emancipación de 

las comunidades rurales mediante el pensamiento crítico y las epistemologías del sur. 

Esto implica cuestionar las lógicas hegemónicas del conocimiento y reivindicar los 

saberes locales como formas legítimas de su producción. 

En síntesis, el análisis de la educación rural exige una mirada integral que articule 

territorio, identidad y conocimiento, y que dialogue con las tendencias investigativas 

emergentes. Su relevancia en el campo radica no solo en la comprensión de las 

desigualdades estructurales que han afectado históricamente a estos territorios, sino 

también en el reconocimiento de sus potencialidades culturales y educativas. De este 

modo, el estudio no solo amplía la comprensión de la educación rural, sino que también 

orienta la construcción de propuestas pedagógicas más pertinentes, equitativas y 

transformadoras en las ciencias de la educación. 

Análisis Temático 

Para la construcción del estado del arte se realizó una búsqueda sistemática de 

literatura mediante descriptores como “educación rural”, “subjetividades rurales”, 

“escuela rural”, “identidades rurales”, “interculturalidad” y “procesos  comunitarios”, 

combinados a través de operadores booleanos AND y OR para garantizar precisión y 

amplitud en los resultados. La ecuación de búsqueda se estructuró de la siguiente 

manera: (“educación rural” AND “América Latina”) OR (“subjetividades rurales” AND 

“escuela rural”) OR (“interculturalidad” AND “procesos comunitarios”). 

La revisión se llevó a cabo en bases de datos especializadas como Google Académico, 
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SciELO, Redalyc, Dialnet y repositorios universitarios. Inicialmente se identificaron 159 

artículos publicados entre 2015 y 2025, periodo seleccionado para asegurar actualidad 

y pertinencia conceptual. Posteriormente, se aplicaron criterios de inclusión como el 

enfoque en contextos rurales latinoamericanos, la relación explícita con educación o 

subjetividades, el acceso al texto completo y el rigor metodológico; así como criterios 

de exclusión vinculados a estudios cuantitativos puros, duplicados o sin relevancia 

temática. 

Tras este proceso de depuración, se seleccionaron 50 artículos, los cuales constituyen 

una base sólida, comparativa y crítica para comprender las transformaciones 

contemporáneas de la ruralidad y los procesos educativos en territorios marginados. 

1. Países 

 
Figura 1 

Cantidad de publicaciones por país 

 
En el estado del arte sobre educación rural, territorio y subjetividades en América 

Latina, se observa en la figura 1 que países como Perú, Brasil y Argentina lideran 

investigaciones desde enfoques críticos e inclusivos, las cuales analizan las 

desigualdades, la construcción identitaria y el papel del territorio, la escuela y la 

comunidad. En Colombia, aunque hay avances, persisten brechas debido al conflicto 

armado y el abandono estatal, lo que evidencia la necesidad de fortalecer estudios que 

permitan comprender y resignificar las realidades rurales. 
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2. Idioma 
 
La búsqueda se realizó solo en español porque la producción relevante sobre ruralidad 

en América Latina, especialmente en Colombia, está principalmente en ese idioma y 

garantiza pertinencia contextual. 

3. Productividad por año 

La gráfica de productividad (figura 2) evidencia un crecimiento progresivo en la 

producción académica, especialmente a partir del año 2020, con picos significativos en 

2022 y 2024. Este aumento refleja un mayor interés investigativo por comprender la 

ruralidad desde enfoques críticos e inclusivos, centrados en las dinámicas territoriales y 

la construcción de subjetividades. Asimismo, la disminución en algunos años sugiere 

que, aunque el campo ha ganado relevancia, aún presenta fluctuaciones que pueden 

estar asociadas a condiciones contextuales, como el acceso a la investigación o las 

prioridades académicas. En conjunto, estos datos confirman la consolidación gradual 

del tema en la agenda investigativa y del fortalecimiento en el desarrollo, especialmente 

en contextos como el colombiano. 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 2 

Productividad por año 

4. Co – ocurrencia 

La nube de palabras que se aprecia en la figura 3 muestra la educación rural como el 
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eje articulador del campo conceptual analizado. En torno a esta categoría emergen 

nociones como escuela rural, territorio, identidades, cultura, juventudes, participación y 

memoria. Estos términos evidencian dinámicas simbólicas, afectivas y comunitarias que 

configuran la experiencia educativa en contextos rurales. En conjunto, el gráfico refleja 

la convergencia de dimensiones pedagógicas, territoriales y sociopolíticas que 

sustentan la comprensión de las subjetividades rurales. 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 3 
Nubes de palabras 

Análisis de tendencias 

La revisión de la literatura en educación rural desde enfoques críticos y 

contextualizados, permitió identificar tendencias investigativas que orientan el estudio 

en los últimos 10 años. Los aportes teóricos y prácticos que han contribuido a 

resignificar el papel de la escuela en estos escenarios, aún no logran incidir de manera 

efectiva en las prácticas educativas y reflejan tensiones entre la producción académica y 

las realidades escolares. La educación rural en América Latina se configura como un 

campo en divergencia, en el que convergen avances conceptuales y limitaciones 

estructurales que condicionan las posibilidades de transformación educativa y social. 

1. Educación situada en el territorio 

En Colombia, desde el Acuerdo de Paz de 2016, la educación rural gana relevancia por 
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su papel en la comprensión y construcción del espacio. Los estudios destacan cómo la 

escuela ayuda a transformar desigualdades y fortalecer el tejido social. Autores como 

Perea Palacios y Mora-Delgado (2023) y Arciniegas Berbesi (2025), coinciden en que 

se debe valorar los saberes locales y desafiar los modelos escolares estandarizados 

que han desconocido las realidades campesinas. 

Benancio Reyes (2024) y Moreno Quinto et al. (2024) destacan la territorialización del 

currículo y la contextualización de estrategias; mientras Galván Mora (2020) y Juárez 

Némer (2024) evidencian las tensiones entre política territorial y oferta educativa. 

Arciniegas Berbesi (2025) aporta la dimensión de memoria y conciencia histórica. 

Rodríguez Carrión (2024) examina cómo las políticas públicas rurales en América 

Latina se articulan o fracasan con las realidades territoriales y los saberes locales. 

Hernández Pescador y Trejos Campeón (2024) analizan las condiciones estructurales 

que afectan la calidad educativa en las zonas rurales y evidencian el abandono 

histórico del Estado hacia estos territorios. Si bien estos planteamientos abren nuevas 

miradas sobre la educación rural centrada en el territorio, aún falta explorar con mayor 

profundidad las experiencias, percepciones y prácticas que configuran la vida diaria de 

las comunidades. 

2. La construcción de subjetividades e identidades rurales 

En contextos educativos rurales, la persistencia de modelos pedagógicos rígidos, 

estructurados y descontextualizados limita el reconocimiento de las subjetividades y 

debilita la relación entre la escuela y el territorio. Esta situación se explica por la 

hegemonía de referentes urbanos y por dinámicas de globalización que desvalorizan los 

saberes locales. Por lo tanto, se configuran tensiones que invisibilizan la voz de los 

sujetos y reproducen jerarquías epistémicas que han subordinado históricamente las 

experiencias rurales. 

Las subjetividades e identidades rurales analizan cómo niños, niñas, jóvenes y 

docentes establecen sus formas de ser en territorios excluidos, vínculos afectivos y 

memorias colectivas. Autores como Urbina Cárdenas et al. (2022) y Cifuentes Garzón 

(2022), destacan la subjetivación como un proceso relacional donde intervienen la 

escuela, la familia y las dinámicas comunitarias. Desde perspectivas más centradas en 

emociones e infancias, Schmuck (2022), Herrera-Prada (2024) y Serna Martínez (2024) 
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además, profundizan en la experiencia vivida, en la construcción afectiva de lo rural, 

tradiciones y maneras de significar el espacio de la escuela. 

También, Montoya de la Cruz et al. (2022), examinan cómo las identidades juveniles se 

configuran en medio de tensiones entre prácticas socio culturales, movilidad y 

expectativas de futuro. Finalmente, Anzano Oto et al. (2022) amplían el campo al 

explorar las subjetividades docentes y analizan cómo la formación inicial configura el rol 

y las concepciones de los futuros maestros. Aunque representan avances, aún 

predominan enfoques urbanos que poco integran las identidades y voces cotidianas de 

las comunidades rurales. 

La promoción del pensamiento crítico y la decolonización del conocimiento permiten 

cuestionar estas desigualdades, revalorizar los saberes locales y consolidar 

subjetividades rurales como espacios de resistencia, capaces de aportar a la 

construcción de una educación más plural, equitativa y contextualizada. 

3. La escuela rural como espacio comunitario 

La escuela rural no solo constituye un espacio comunitario, sino también un escenario 

de disputa y mediación entre las lógicas institucionales y las realidades territoriales. Se 

comprende como espacio estratégico para la transformación social. Posibilita la 

resignificación de las prácticas pedagógicas desde el reconocimiento del contexto, la 

cultura y los saberes locales. Sin embargo, esta potencialidad se ve tensionada por la 

imposición de modelos educativos estandarizados que responden a lógicas externas y 

que, en muchos casos, desconocen las particularidades de los territorios rurales. 

Los estudios muestran que la escuela rural como espacio comunitario fortalece el tejido 

social, actúa como espacio de cohesión y articulación de saberes. Asimismo, 

Investigadores como Echavarría-Grajales et al. (2023) resaltan el diálogo, la 

corresponsabilidad y las políticas incluyentes claves para la relación escuela 

comunidad. De igual modo, Plazas Motta (2023) y Arias Gaviria (2024), destacan la 

escuela como un espacio intergeneracional que fortalece la comunidad, las memorias 

colectivas y las resistencias. Autores como Abós Olivares (2020) y Castrejón Amaya 

(2022), resaltan la necesidad de integrar, impulsar proyectos, transformaciones 

sociales. Sin embargo, aún falta profundizar en conflictos internos, dinámicas de poder, 

participación infantil y efectos de la precariedad estructural. 
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Reconocer la escuela rural como un escenario de disputa y posibilidad implica avanzar 

hacia enfoques pedagógicos críticos, flexibles e inclusivos que fortalezcan los vínculos 

sociales, promuevan la equidad y contribuyan a la transformación de las desigualdades 

históricas. De este modo, la educación rural se configura como un proceso clave para la 

construcción de comunidades más justas, participativas y culturalmente pertinentes. 

4. La diversidad, la interculturalidad y la inclusión 

La educación rural, desde un enfoque de diversidad, interculturalidad e inclusión, 

constituye un campo clave para reconocer la pluralidad cultural y transformar las 

prácticas educativas frente a desigualdades históricas que han invisibilizado los 

territorios rurales. La diversidad, entendida como la coexistencia de múltiples 

identidades y formas de vida. Lo intercultural cuestiona las lógicas hegemónicas e 

incorporar saberes ancestrales, mientras que la inclusión implica no solo acceso, sino 

participación y reconocimiento de las diferencias. 

Los autores que abordan estos enfoques coinciden en señalar que la escuela debe 

reconocer y valorar la pluralidad étnica, cultural y lingüística presente en los territorios. 

Investigaciones como las de Bautista Castro et al. (2023); Hernández Pescador y Trejos 

Campeón (2024), resaltan la necesidad de una educación que respete las identidades 

colectivas y promueva prácticas pedagógicas situadas, sensibles a las realidades de las 

comunidades campesinas. 

De igual manera, autores como Marco (2021), Ortega Bravo y Solano León (2023), 

Cano Sua y Artunduaga Lizcano (2025), subrayan la urgencia de enfrentar las formas 

de exclusión social que viven las infancias y juventudes rurales, incorporar enfoques 

interculturales que reconozcan saberes locales, cosmovisiones y experiencias históricas 

de desigualdad. Además, Yatim y Martins (2024) promueven la inclusión, derechos de 

las comunidades, justicia social, equidad. Correa Álvarez y Doria López (2021), además 

de Mendoza-Ponce (2024), reconocen la diversidad sociocultural, los saberes 

ancestrales, la memoria histórica y las tradiciones como base para construir alternativas 

educativas pertinentes, vinculadas al contexto. 

El fortalecimiento de enfoques educativos contextualizados favorece la construcción de 

una educación situada, culturalmente pertinente y socialmente comprometida. Al 

articular estos enfoques con las prácticas educativas, se reconoce el territorio como eje 
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fundamental del proceso formativo, al tiempo que el diálogo de saberes y la 

participación activa de los sujetos permiten decolonizar el conocimiento y cuestionar los 

modelos homogéneos. 

Asimismo, la construcción de subjetividades e identidades fortalece el respeto por la 

diversidad, la interacción social y el reconocimiento del otro. En consecuencia, se 

potencia el empoderamiento de sujetos críticos que valoran su territorio, resignifican 

sus experiencias y asumen un papel activo en la transformación de sus realidades. 

Posibles Vacíos 

A pesar de estos avances, la literatura revela vacíos en una visión homogénea de lo 

rural que oculta tensiones internas relacionadas con género, etnia, clase y generación, 

al tiempo que predominan enfoques adulto-céntricos que invisibilizan las experiencias 

de niños, niñas y jóvenes. Las limitaciones de los estudios se profundizan en las 

vivencias cotidianas, percepciones y prácticas sociales de las comunidades rurales, así 

como en los efectos de procesos contemporáneos como la modernización agrícola y la 

expansión urbana sobre las identidades y subjetividades. 

Es necesario desarrollar investigaciones que aborden la ruralidad desde enfoques más 

integrales, situados y críticos, capaces de articular las dimensiones estructurales, 

culturales y subjetivas. De este modo, se justifica la pertinencia del presente estudio, 

orientado a comprender de manera más profunda las transformaciones de la ruralidad y 

su relación con los procesos educativos en América Latina. 

Los estudios revisados coinciden en reconocer la educación rural como un campo 

complejo, atravesado por dimensiones territoriales, culturales, sociales y políticas. La 

escuela rural ha resistido a la marginalidad y al olvido de muchos; sin embargo, 

reafirma cada día su papel como espacio de vida, autonomía y esperanza. 

En las aulas, la educación no se impone, sino que dialoga con la realidad del territorio y 

con las voces de quienes lo habitan, para reconocer la sabiduría que sostiene la 

identidad y la diversidad. Esta relación posibilita fortalecer sentidos de pertenencia y 

memoria colectiva. Así, no solo se educa, sino que se forma sujetos sociales 

arraigados en su territorio, capaces de resignificar su experiencia desde la cotidianidad 

campesina. 

Los modelos homogéneos y centralizados invisibilizan las narrativas locales, mientras 



 
 

 

 13 

que las prácticas y políticas educativas favorecen enfoques urbanos y hegemónicos. 

Esta situación mantiene jerarquías epistémicas que subordinan los saberes rurales, 

limita la pertinencia y efectividad de la educación y reproduce desigualdades en el 

acceso al conocimiento. Abordar esta problemática requiere incluir contenidos locales 

en el currículo, transformar las prácticas pedagógicas, decolonizar el conocimiento y 

formar docentes desde perspectivas críticas e interculturales. 

Este análisis sugiere orientar futuras investigaciones hacia la materialización de 

enfoques relacionados con educación, territorio y conocimiento a través de pedagogías 

emancipadoras que fortalezcan la identidad cultural y el cierre de brechas históricas. El 

empoderamiento implica valorar las diferencias como oportunidades, fortalecer el 

sentido de pertenencia al territorio y promover procesos educativos más inclusivos, 

participativos y contextualizados. De esta manera, la educación rural se convierte en un 

camino para visibilizar voces históricamente silenciadas y construir comunidades más 

autónomas y plurales capaces de transformar su propia realidad. 

CONCLUSIONES 

La revisión literaria evidenció que la educación rural en América Latina, y en especial en 

Colombia, debe comprenderse desde una perspectiva territorial, crítica e intercultural. 

Sin embargo, el modelo educativo no siempre considera las brechas históricas y 

estructurales de las zonas rurales. Las políticas centralizadas y los enfoques 

estandarizados limitan la implementación de prácticas educativas contextualizadas, 

invisibilizan los territorios y sus saberes, y generan tensiones constantes entre lo 

institucional y lo vivido cotidianamente por las comunidades. Por lo tanto, se requiere 

replantear las políticas educativas desde una perspectiva más flexible y sensible a la 

diversidad territorial, que contribuya a la construcción de una educación más justa, 

plural e inclusiva. 

El territorio rural adquiere gran importancia en la construcción de subjetividades e 

identidades que visibilizan formas de pensar, sentir y comprender el contexto. El campo 

sigue siendo un lugar de sentido, pertinencia y aprendizaje. Lo rural no solo es un 

escenario físico, sino también un referente afectivo y simbólico que fortalece vínculos 

con la naturaleza y la cultura local. El punto de partida es cuestionar enfoques 

hegemónicos, articular saberes locales, repensar nuevas pedagogías que dignifiquen la 
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ruralidad, así como decolonizar el conocimiento y posicionar un pensamiento crítico y 

autónomo. En este sentido, fortalecer el vínculo entre escuela, comunidad y territorio 

permite desarrollar una educación rural que valore la identidad campesina y contribuya 

al desarrollo sostenible y al reconocimiento de la diversidad en los contextos rurales 

latinoamericanos. 
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